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Por meio da presente nota técnica, buscamos contribuir com a qualificagdo do debate publico
sobre a formagéo docente inicial e continuada para a Educagao Basica no Brasil, mapeando
apoios necessarios aos professores para a implementagéo curricular e a concretizagdo de
praticas pedagégicas na concepcéao de educacéo integral. Nossas orientagdes partem sobretudo
da escuta ativa a docentes de todo o territério nacional ao longo de 25 anos de existéncia da
organizagao.

Comecaremos com um breve apanhado do enfoque da educagéo integral, abarcando previsdes
legais brasileiras e evidenciando sua articulagdo ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas, socioemocionais e digitais dos estudantes. Analisaremos, na sequéncia, pautas de
relevancia em iniciativas de formagado docente com essa perspectiva, que elucidam conexdes
entre o desenvolvimento dos estudantes e a valorizagao pessoal e profissional dos professores,
enfatizando trés aspectos: a transversalidade como dimensdo pedagégica, a mobilizagdo de
temas contemporéaneos transversais e a qualificagédo para a atuagcdo com multiplas abordagens.

O Crescer & uma organizagao sem fins lucrativos fundada em 2000 com os objetivos de criar,
implementar e disseminar praticas educacionais transformadoras, voltadas ao fortalecimento
de pessoas e comunidades. Acreditamos na Educacdo como o caminho mais potente para a
reducdo de desigualdades e a construcdo de um Brasil e um mundo mais justos, présperos e
sustentaveis.

Nossos projetos sdo alicercados em diretrizes nacionais e internacionais que assumem como
foco a educacéo e o desenvolvimento integral, como a BNCC — Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) e os ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentével) estabelecidos na Agenda
2030 da Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU, 2015). Nossa atuagdo é marcada por longas
parcerias com organizagdes que aliam a busca do alcance de seus objetivos estratégicos a
sustentabilidade social, econémica e ambiental.

Apoiamos educadores, estudantes, jovens e adultos em formacédo, ampliando as suas
oportunidades de sonhar e (re)escrever as proprias jornadas. Histéria a histoéria, ja sdo mais de
2,5 milhées de vidas positivamente impactadas.
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A QUE SE PROPOE A NT?

Contribuir para a qualificagado do debate publico sobre
aformacgao docente inicial e continuada no Brasil da

perspectiva da educacgéao integral como concepgéao e \
da valorizagao dos professores como seu alicerce.

\_ J

DE QUE MANEIRA?

Mapeando apoios necessarios aos educadores para a
implementacéo curricular e a concretizagéo de praticas

pedagégicas por meio da recomendagao de pautas para
acoes formativas.

QUE PAUTAS SAO ESTAS?

Transversalidade Temas Qualificagéo para a
como dimenséao contemporaneos atuagao com multiplas
pedagégica transversais na abordagens
constituicao cidada
Valorizag&o da criatividade Condigdes para que
e do protagonismo Preparagao de docentes docentes se apropriem
de docentes no para a abordagem de de abordagens, areas e
estabelecimento de temas contemporaneos metodologias variadas
articulagdes curriculares transversais, como por meio de vivéncias
e socioemocionais, diversidade, inclusao, efetivas, oportunizando que
conectando competéncias sustentabilidade, ética contemplem a diversidade
e habilidades & vida dos e direitos humanos, em de experiéncias, expectativas
educandos. integragéo ao curriculo. e possibilidades dos
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INTRODUCAO

O conceito de educagdo integral tem sido chave para pensar sobre processos pedagogicos
transformadores, capazes de formar estudantes e cidadaos auténomos, criativos, solidarios e
socialmente responséaveis. Como afirma a professora e pesquisadora Jaqueline Moll, “a Educagéo
Integral serve para reconstruir o mundo e todos tém que caber nele” (MATUOKA, 2023).

No escopo da valorizagdo docente, muitos elementos devem ser considerados: satisfatorias
condi¢des de trabalho, tempo remunerado para estudos e planejamento, politicas de satde e
bem-estar, planos de carreira e progresséo estruturados e oferta de formacgéo de qualidade. A
presente nota técnica situa-se na perspectiva da valorizacéao dos professores por meio da for-
magcao, inicial e continuada, realgando pautas que coordenam o protagonismo e a autonomia

docente a educacgao integral e ao desenvolvimento pleno dos estudantes.
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DE ONDE PARTIMOS

Educacao integral como conceito e propdsito

A publicagéo Curriculo e educacéo integral na pratica: uma referéncia para estados e municipios,
fruto da parceria entre o Centro de Referéncias em Educagéo Integral e o British Council (WEF-
FORT, ANDRADE e COSTA, 2019, p. 16), pontua que a defesa da Educacgéo Integral pressupde “ga-
rantir o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, afetiva, social
e cultural” e reconhecer o estudante como “sujeito social, histérico, competente e multidimen-
sional”. Destaca que a Educacgao Integral como concepgéo é sustentada por quatro principios:
equidade, inclusdo, contemporaneidade e sustentabilidade. Deve garantir o direito de todos e
todas de aprender, construir projetos educativos pertinentes as singularidades, contextualizados
e sustentaveis no tempo e no espago e atender as demandas do século XXl para a formagéo de
sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis.

Também de acordo com o Centro de Referéncias em Educagéo Integral (2025),

“a Educagéo Integral deve ser compreendida ndo como sinénimo de jor-
nada estendida, mas como concepgéo pedagdgica e politica que orienta a
totalidade do sistema educacional, demandando projetos pedagégicos que
dialoguem com os territérios, de forma contextualizada e participativa”.

A educacgéo integral, portanto, ndo se restringe ao contexto do ensino de tempo integral, embora
a jornada ampliada seja um excelente meio de avangar em uma educagéo equitativa e de quali-
dade, garantindo a formagéo multidimensional dos estudantes.

O relatério para a UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cul-
tura) da Comisséo Internacional sobre Educagao para o século XXI — “Educagéo: um tesouro a
descobrir”, presidida por Jacques Delors (1998), foi um dos documentos reconhecidos por sis-
tematizar pilares para a educacgéo ao longo da vida, pautada na integralidade do ser humano:
aprender a conviver, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser.

Aprender a conviver diz respeito ao conhecimento genuino do outro — de sua histéria, seus saberes,
tradigdes e espiritualidade —, a realizagdo de projetos comuns, & compreensdo mitua e a busca
pela paz. Aprender a conhecer refere-se a combinagéo da construgdo de uma cultura geral e su-
ficientemente ampla as possibilidades de investir no estudo em profundidade dos assuntos de in-
teresse pessoal, cultivando o préprio aprender como habito. Aprender a fazer é o pilar que abrange
as competéncias para enfrentar desafios, resolver problemas, trabalhar em equipe e qualificar-se
também profissionalmente. Aprender a ser envolve o desenvolvimento da personalidade, da au-
tonomia, do discernimento e da responsabilidade, levando em consideracéo as potencialidades
individuais (DELORS, 1998).
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O QUE A LEGISLAGAO DIZ?

Vejamos agora como a legislagdo nacional sobre a Educagao Béasica posiciona-se quanto a con-
cepcéo de educagédo integral.

No quadro a seguir, trazemos uma sintese do entendimento e excertos ilustrativos da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional), das DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais Ge-
rais para a Educagéo Basica), da BNCC, das Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educagéo
Integral em Tempo Integral na Educagéo Basica e das Diretrizes Operacionais Nacionais sobre o
uso de dispositivos digitais em espagos escolares e integragao curricular de educacéo digital e

midiatica.

EDUCAGAO INTEGRAL COMO CONCEPGAO - LEGISLAGAO NACIONAL

O que

LDB - Lei de
Diretrizes e
Bases da Edu-
cacao Nacio-
nal

Lei n® 9.394, de
20 de dezem-
bro de 1996

Contexto

A LDB enfatiza o desen-
volvimento integral do
educando ao reunir os as-
pectos fisico, psicolégico,
cognitivo e socioemocio-
nal. Destaca tanto a cons-
trugdo de conhecimentos
e habilidades, a autonomia
intelectual e o pensamento
critico, como a formacao
ética, envolvendo atitu-
des e valores. Contempla a
constituigdo do projeto de
vida, a qualificagdo para o
trabalho e a participagao
cidada ambiental e social-
mente responsavel.

Excertos (grifos nossos)

Art. 2°. A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fi-
nalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agéo da familia e da comunidade. (Reda-
¢ao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola pablica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terad por objetivo a formagédo basica do cidadao, mediante:
(Redag&o dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a so-
ciedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solida-
riedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagéo basica, com dura-
¢do minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adqui-
ridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeigoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluin-
do aformagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

OUTUBRO/2025
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EDUCACAO INTEGRAL COMO CONCEPGAO - LEGISLAGAO NACIONAL

O que

LDB - Lei de
Diretrizes e
Bases da Edu-
cagdo Nacio-
nal

Lei n°® 9.394, de
20 de dezem-
bro de 1996

Contexto

A LDB enfatiza o desen-
volvimento integral do
educando ao reunir os as-
pectos fisico, psicolégico,
cognitivo e socioemocio-
nal. Destaca tanto a cons-
trugdo de conhecimentos
e habilidades, a autonomia
intelectual e o pensamento
critico, como a formagéo
ética, envolvendo atitu-
des e valores. Contempla a
constituigdo do projeto de
vida, a qualificagéo para o
trabalho e a participagao
cidada ambiental e social-
mente responsavel.

Excertos (grifos nossos)

Art. 35-B. O curriculo do ensino médio serad composto de formagao
geral basica e de itineréarios formativos. (Incluido pela Lei n° 14.945,
de 2024)

§ 2° Serao asseguradas aos estudantes oportunidades de constru-
cao de projetos de vida, em perspectiva orientada pelo desenvol-
vimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e socioemocio-
nal, pela integragdo comunitaria no territério, pela participagao
cidada e pela preparagdo para o mundo do trabalho, de forma
ambiental e socialmente responsavel. (Incluido pela Lei n°® 14.945,
de 2024)

BNCC - Base
Nacional
Comum
Curricular

Resolugdo CNE/
CPn° 2, de 22
de dezembro
de 2017

A BNCC orienta o desen-
volvimento das mudltiplas
dimensdes dos estudantes
para a efetivagdo de uma
educagdo integral. Inclui
entre as aprendizagens es-
senciais conhecimentos,
habilidades, atitudes e va-
lores, salientando a neces-
sidade de constituigdo de
competéncias, manifestas
na capacidade de os arti-
cular e mobilizar. Sublinha
igualmente o exercicio da
cidadania e a qualifica-
G¢éo para o trabalho como
demandas da Educagao
Basica. Na constituigdo da
cidadania, aponta a rele-
vancia dos temas trans-
versais, como direitos
humanos, respeito a diver-
sidade, educagédo ambien-
tal e educacgéo digital.

Art. 2°. As aprendizagens essenciais sdo definidas como conheci-
mentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mo-
bilizar, articular e integrar, expressando-se em competéncias. Pa-
ragrafo Gnico. As aprendizagens essenciais compdem o processo
formativo de todos os educandos ao longo das etapas e modalida-
des de ensino no nivel da Educagéo Basica, como direito de pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e qualificagao para o trabalho.

Art. 6°. As propostas pedagodgicas das instituigdes ou redes de ensi-
no, para desenvolvimento dos curriculos de seus cursos, devem ser
elaboradas e executadas com efetiva participagdo de seus docen-
tes, os quais devem definir seus planos de trabalho coerentemente
com as respectivas propostas pedagégicas, nos termos dos artigos
12 e13 da LDB.

Paragrafo Unico. As propostas pedagégicas e os curriculos devem
considerar as multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao
seu pleno desenvolvimento, na perspectiva de efetivagdo de uma
educacgéo integral.

Art. 8° §1°. Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma
transversal e integradora, de temas exigidos por legislagédo e nor-
mas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o de-
senvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas
tais como o processo de envelhecimento e o respeito e valorizagao
do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a educagao para o
transito; a educagédo ambiental; a educagao alimentar e nutricional;
a educagdo em direitos humanos; e a educagéo digital, bem como
o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étni-
ca, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de
praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao
carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.

OUTUBRO/2025
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EDUCAGAO INTEGRAL COMO CONCEPGAO - LEGISLAGAO NACIONAL

O que

DCNs -
Diretrizes
Curriculares
Nacionais
Gerais para
a Educacéo
Basica

Resolugéo n°® 4,

Contexto

As DCNs preconizam a
Educagdo Basica como
direito universal e funda-
mento para o exercicio
pleno da cidadania, condi-
Gdo para todos os demais
direitos. Assinala a insepa-
rabilidade entre o educar e
o cuidar para a formagao

Excertos (grifos nossos)

Art. 5°. A Educagéo Basica é direito universal e alicerce indispen-
savel para o exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende
a possibilidade de conquistar todos os demais direitos, definidos
na Constitui¢gdo Federal, no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), na legislagao ordinaria e nas demais disposi¢des que consa-
gram as prerrogativas do cidadéo.

Art. 6°. Na Educagéo Basica, é necessario considerar as dimensbes
do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recu-

Operacionais
Nacionais para
a Educacéao
Integral em
Tempo Integral
na Educacao
Basica

Resolugao CNE/
CEBn°7de1°
de agosto de
2025

trizes para a Educacgéo In-
tegral em Tempo Integral
convocam a coordenagéo
das dimensdes cognitivas,
fisicas, emocionais, sociais,
éticas, culturais e ambien-
tais para o desenvolvi-
mento integral. Destacam
como pilares educacionais
a inclusdo, a equidade, a
participagdo e a justica
curricular. A justica cur-
ricular é entendida como
a priorizagdo de conheci-
mentos em prol do com-
promisso com uma vida
digna para toda a popula-
G&o, materializando a ética
do cuidado e do bem-viver
para a garantia dos direitos
humanos e a superagao de
quaisquer formas de ex-
cluséo.

de 13 de julho humana na sua integrali- | perar, paraafuncao social desse nivel da educacao, a sua centra-

de 2010 dade. lidade, que é o educando, pessoa em formagéo na sua esséncia
humana.

Diretrizes As orientagdes das Dire- | Art. 2°. A Educagéo Integral em Tempo Integral articula as etapas da

Educagao Basica — Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio — e suas modalidades, conforme disposto nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais correspondentes, assegurando o desenvolvimen-
to integral dos educandos em seus aspectos cognitivos, fisicos,
emocionais, sociais, éticos, culturais e ambientais.

Art. 3°. A Educagao Integral em Tempo Integral constitui politica pa-
blica estruturante para a garantia do direito humano a educacgao,
assegurando inclusdo educacional, equidade, participagao, justica
curricular e aprendizagem com qualidade social.

§ 2°. A justica curricular refere-se a um principio de organizagao
do curriculo que estabelece como parametros para a tomada de
decisdes da gestdo educacional, da gestdo escolar e das praticas
pedagébgicas, a priorizacdo de conhecimentos e conteldos de en-
sino orientados para a promogao, defesa e compromisso com a
garantia de uma vida digna para todas as pessoas; a explicitagao
e a materializagdo de uma ética do cuidado e do bem-viver nas
relacoes entre o Estado e a sociedade e a construgao de uma con-
vivéncia solidaria e democratica, comprometida com a realizagao
cotidiana dos direitos humanos e a superacao das miiltiplas for-
mas de exclusao, discriminagao, preconceitos e opresséo.

Diretrizes
Operacionais
Nacionais
sobre o uso de
dispositivos
digitais em
espagos
escolares e
integracao
curricular de
educagao
digital e
midiatica

Resolugédo CNE/
CEB n° 2, DE 21
de margo de
2025

As diretrizes relacionadas
ao uso de dispositivos di-
gitais em espagos esco-
lares e a educagao digital
e midiatica frisam o con-
ceito de cidadania digital
como dimensao estrutu-
rante das competéncias e
habilidades relacionadas
a educagédo digital e mi-
diatica, articulando todos
os elementos - sociais e
técnicos — que envolvem
o uso de recursos digitais.
Enfatizam ainda a urgén-
cia de superagao das de-
sigualdades e exclusdes
para que sejam usufruidas
as possibilidades de uso
positivo e fortalecedor dos
ambientes digitais para o
bem comum.

Art. 29. Na implementagéo da educagao digital e midiatica, as redes
de ensino deverao observar as seguintes diretrizes:

()

V - a cidadania digital deve ser considerada como dimenséao es-
truturante das competéncias e habilidades relacionadas a edu-
cacdao digital e midiatica, associando os elementos técnicos, como
programagcéo e construgéo de dispositivos, 8 compreensao critica da
interagéo entre os individuos e os meios digitais, além de seus limites
e possibilidades; e

VI - a construgao de curriculos para a implementagédo da BNCC e da
educacgao digital e midiatica deve estar fundamentada nos prin-
cipios da protegao de direitos individuais e coletivos e desenvol-
vimento da cidadania digital, considerando as desigualdades e
violéncias presentes no ambiente digital e incluir reflexdes sobre
plataformas digitais e regulagéo, representagao e representativi-
dade, modelos de negécios e uso de dados, seguranga online, res-
ponsabilidade e participagao cidada, bem como as diversas pos-
sibilidades de uso positivo e fortalecedor dos ambientes digitais
para o bem comum.
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No Crescer, em consonéncia com as publicacdes e as legislagdes mencionadas, entendemos a
educacgao integral como:

EDUCACAO INTEGRAL NA CONCEPCAO DO
CRESCER

O apoio ao desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensodes — fisica, cognitiva, socioemocional, ética e digital —,
mobilizando competéncias fundamentais para a constituigao
de uma cidadania plena, a construgéo de projetos de vida, a
qualificagao para o trabalho, a concretizagéo de sonhos e a
participacdo comunitéria consciente e responsavel, capaz de
gerar transformacdes pessoais e sociais em prol de um mundo
mais justo, sustentavel, inclusivo e solidario.

OUTUBRO/2025 | 10
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ONDE PODEMOS CHEGAR

Recomendagéao de pautas para a formagao docente na perspectiva da edu-
cagao integral

O alinhamento a perspectiva da educagéo integral na formagao docente inicial e continuada na
Educacgao Basica pode se dar mesmo na auséncia da previsdo de jornada ampliada (ensino de
tempo integral), materializada na busca por promover competéncias e aprendizagens essenciais
em articulagdo as vivéncias, a cultura e as realidades dos estudantes. De modo semelhante a
acepcgao compartilhada pela BNCC, Philippe Perrenoud define competéncia como a capacidade
de agir de maneira eficaz em uma determinada situagao:

“A construcdo de competéncias, pois, & inseparavel da formagéo de es-
quemas de mobilizagdo dos conhecimentos com discernimento, em tempo
real, ao servigco de uma agéo eficaz” (1999, p. 07).

Essa acéo eficaz é apoiada e mediada por um conjunto de conhecimentos, valores e atitudes que
o individuo desenvolve ao longo de sua formag&o. Ainda segundo o autor:

“Na escola, os alunos aprendem formas de conjugacéo, fatos histéricos ou
geograficos, regras gramaticais, leis fisicas, processos, algoritmos para, por
exemplo, efetuar uma divisdo por escrito ou resolver uma equagéao do segun-
do grau. Mesmo de posse desses conhecimentos, eles saberdo em que cir-
cunstancias e em que momento aplica-los? E na possibilidade de relacionar,
pertinentemente, os conhecimentos prévios e os problemas que se reconhe-
ce uma competéncia” (1999, p. 35).

A constituigdo de competéncias ndo & um processo rapido ou espontaneo. Ao contréario, solicita
tempo e esforcos conjuntos, mediagéo e intencionalidade. E acompanhada de pratica e de refle-
xa0 constante sobre a pratica, fonte de aprendizagem e de regulagéo, permitindo compreender
cada agdo e incorporar esta analise em futuras experiéncias (SCHAFER, ALLAN e ROMERO, 2025).

Neste segundo bloco da nota técnica, destacamos a estreita vinculagao entre a educacgao inte-
gral e o desenvolvimento docente, valorizando sua autonomia na criagéo de experiéncias e na
gestédo de aprendizagens para a formagéao plena dos educandos. Sublinhamos trés pautas que
entendemos como indispenséaveis a formagao docente, inicial e continuada, para que a concep-
cao de educacgao integral seja efetivada com propriedade e intencionalidade: a transversalidade
como dimenséo pedagbégica, a mobilizagdo de temas contemporaneos transversais para a cons-
tituigdo cidada e a qualificagdo para a atuagdo com multiplas abordagens.
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Para o Crescer, a valorizagao docente é alicerce do
desenvolvimento pleno dos estudantes. Uma de suas
dimensdes prioritarias & a formagao de qualidade, realgando
pautas que coordenam a autonomia de professores as
demandas da perspectiva integral da educagéo.

RECOMENDAGAO 1

Transversalidade como dimensao pedagogica

Entender a transversalidade como dimensao pedagégica e pauta formativa
primordial valoriza a criatividade, o protagonismo e o poder integrador
apresentado por educadores, capazes de estabelecer articulagdes

curriculares e socioemocionais, conectando competéncias, habilidades e

objetivos de aprendizagem a vida, a cultura, aos saberes e aos territérios dos

educandos.

A BNCC evidencia em diferentes momentos o seu compromisso com o desenvolvimento huma-
no global, o que, de acordo com o documento, implica “compreender a complexidade e a nédo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a di-
mensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2018, p. 14). Também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educagéo Escolar Basica (Parecer CNE/CP n°® 4/2024), aplicaveis ao exercicio da docéncia
“nas diferentes areas do conhecimento e com integragdo entre elas, podendo abranger mais de
um campo especifico e/ou interdisciplinar” (BRASIL, 2024, p. 02), preceituam que a formagéo
de professores deve considerar “a integralidade do sujeito em formacéao e do préprio fenémeno
educativo, articulando as dimensdes cientifica, estética, técnica e ético-politica inerentes aos
processos pedagogicos"” (BRASIL, 2024, p. 02).

Competéncias cognitivas basicas permeiam todos os campos do saber e sdo essenciais para a
aprendizagem ao longo da vida: permitem pensar criticamente, navegar por novos conhecimen-
tos e aplica-los em situagdes diversas de forma criativa e responséavel. Competéncias socioe-

1 No Art. 2°,§ 3°.
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mocionais s&o primordiais & constru¢cdo de uma sociedade mais justa, inclusiva, cooperativa e
solidaria. Telma Vinha pondera como a prépria escola deve configurar um ambiente cooperativo
para oportunizar um desenvolvimento social e afetivo saudavel dos estudantes:

“E preciso que a instituicdo se constitua como um ambiente cooperativo,
em que sdo modificadas, por exemplo, a forma como as regras séo elabo-
radas e legitimadas, a concepcéo e intervengédo em situagdes de conflitos,
os mecanismos de cooperagdo e de participagdo dos alunos, o trabalho
com o conhecimento. Pois s6 com vivéncias efetivas a escola conseguira
oferecer um ambiente favoravel para os alunos desenvolverem a coorde-
nagao de perspectivas, a argumentagéo, o didlogo, a generosidade (...)" (in
MOREIRA, 2014).

A BNCC reconhece ainda a importéancia das competéncias digitais para a formacgéo integral dos
sujeitos e para a inser¢gdo no mundo do trabalho. Sua tematizagéo se da no texto-base de todas
as areas do conhecimento, consolidando as expectativas definidas na quinta competéncia geral:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comuni-
cagédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 09).

A BNCC-Computagéo? orienta o trabalho com os estudantes a partir de trés eixos: Pensamento
Computacional, Mundo Digital e Cultura Digital. O Pensamento Computacional, com sustenta-
¢do em habilidades de anélise e sistematizagéo de processos para a resolugdo de problemas,
é pressuposto da inovagao e da criatividade. O eixo Mundo Digital reline ao conhecimento das
formas de codificagdo, processamento e transmisséo de dados o desenvolvimento de condutas
seguras relacionadas a informacgéo. Esse enfoque é complementado e enriquecido pelo eixo Cul-
tura Digital, que focaliza a consciéncia, a ética e a reflexdo da navegagcdo ao compartilhamento,
do acesso a criagao de contelidos por meios digitais (SCHAFER, ALLAN e ROMERO, 2025). Além
disso, a educacéo digital e midiatica é hoje uma previsado da LDB, incluida pela Lei n® 14.533/2023,
que institui a PNED (Politica Nacional de Educagéo Digital).

Ainvestigagao, a criagao de projetos e a resolugéo de problemas relevantes para a escola e a co-
munidade sdo um panorama proficuo para abordagens transversais, requisitando competéncias
gerais da Educacéo Basica, competéncias das areas e habilidades dos componentes curriculares
em suas dimensdes cognitivas, socioemocionais e digitais. Sdo exemplos de possibilidades de
integracéo do curriculo em abordagens transversais indicadas pelas Diretrizes Curriculares Na-

cionais para o Ensino Fundamental?:

* propostas curriculares a partir de eixos articuladores;

» projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de

2 Como ficou conhecido o documento que complementa a BNCC segundo as Normas sobre Computag&o na Educag&o Basica estabe-
lecidas na Resolugéo n° 1, de 4 de outubro de 2022, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 2, de 17 de fevereiro de 2022.
3 Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010.

OUTUBRO/2025



©Crescer

questdes da comunidade;
+ propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares;

 projetos de trabalho com diversas acepgdes (BRASIL, 2010, p. 07).

Adotar abordagens e praticas transversais exige, além do apoio ao desenvolvimento de compe-
téncias variadas simultaneamente, o acompanhamento das aprendizagens e dos impactos obti-
dos, o que requer ainda mais clareza sobre objetivos pedagégicos e evidéncias do seu alcance.

Entendemos que as formagdes docentes devem pautar a transversalidade como base das estra-
tégias pedagobgicas. Além de exporem a importéancia da construgéo de percursos pedagbgicos
integrados em observancia a BNCC, é preciso que abordem formas concretas de mobilizagdo, em
uma mesma acgao, de diferentes habilidades e objetos de conhecimento, contextualizados em
situagdes significativas para os estudantes e pertinentes as suas realidades.

Colocando em pratica — Perguntas-chave para planejar

propostas transversais

e Que competéncias gerais e especificas sdo mobilizadas? Que habilidades — dos
diferentes componentes curriculares — podem ser trabalhadas? Que evidéncias de
aprendizagem podem ser definidas?

e Quais sdo os indicadores de desenvolvimento socioemocional? Como, no contexto
do problema central a solucionar ou da questéo de investigagao, os estudantes
podem exercer a autoria e a cooperagao?

e Como garantir atribuicoes de atividades justas e equilibradas na turma?
e Como garantir que todas e todos tenham suas ideias ouvidas e valorizadas?

e Quais serdo 0os mecanismos para a tomada de decisdes e a resolugdo de conflitos,
caso surjam?

e Que usos das tecnologias podem ser feitos para encorajar a criagcéo, a
comunicagao e a cidadania digital?

e Como viabilizar que as turmas discutam e levantem alternativas de respostas (ou
contribui¢cdes de resolugéo) para o problema, o projeto ou a questao definida,

utilizando diferentes tecnologias?

OUTUBRO/2025

14



(©Crescer

CAMINHOS POSSIVEIS

Priorizagao curricular para a ativagao integral de aprendizagens — Ministério
da Educacéao do Chile

O atual programa de priorizagéo curricular do Ministério da Educagéo do Chile age sobre dificul-
dades de sequéncia e progressao curricular verificadas pelas comunidades educativas na busca
por reativar aprendizagens e articular competéncias cognitivas e socioemocionais. Os eixos de
trabalho s&o: convivéncia, bem-estar e salde mental; contextualizagéo; integracdo da aprendi-
zagem; e profissionalizagdo docente. O programa estabelece trés categorias de aprendizagem:
(i) aprendizagens basais, o fundamento para o desenvolvimento das trajetérias formativas em
cada componente, nivel e ciclo; (ii) aprendizagens complementares, que enriquecem ou comple-
mentam as aprendizagens basais; e (iii) aprendizagens transversais, relacionadas aos ambitos da

convivéncia, do bem-estar, da saide mental e da formacgao ética dos estudantes.

Disponivel em: https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-331378_recurso_1.pdf

Programa Ondas — MinCiencias — Colombia

O Programa Ondas, uma iniciativa do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovagcéo da Colémbia
(MinCiencias), tem como objetivos encorajar a investigacao cientifica desde a Educag&o Béasica e
ampliar o interesse de criangas, adolescentes e jovens nos campos da ciéncia, da tecnologia e da
inovagao. Os estudantes das instituigcdes participantes sdo organizados em grupos de pesquisa
e acompanhados por professores, que estimulam a formulagéo de perguntas e a implementagéao
de projetos a partir de problemas identificados nas comunidades. As propostas selecionadas
contam com apoio pedagdgico e metodolégico e recebem acompanhamento de universidades
e entidades regionais parceiras.

Disponivel em: https://ondas.minciencias.gov.co/programa-ondas
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RECOMENDAGAO 2

Temas contemporaneos transversais na constituigao cidada

Temas contemporéaneos transversais sdo propulsores da constituigao cidad3,
atrelada a responsabilidade social e ambiental. Sua abordagem requer dos

educadores preparagao e seguranca para evidenciar no curriculo e trabalhar

na pratica elementos como diversidade, inclusao, sustentabilidade, ética e
direitos humanos.

O Art. 8° (paragrafo primeiro) da Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui
e orienta a implantagado da BNCC, demarca a importancia da introdugéo de temas contempora-
neos transversais (TCTs) nas escolas e a preferéncia por abordagens transversais e integradoras
no tratamento das teméaticas. Retomamos sua escrita aqui:

“§1° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e inte-
gradora, de temas exigidos por legislagdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afe-
tam a vida humana em escala local, regional e global, observando-se a obri-
gatoriedade de temas tais como o processo de envelhecimento e o respeito
e valorizagéo do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a educagao
para o transito; a educagao ambiental; a educagéo alimentar e nutricional;
a educagéo em direitos humanos; e a educagao digital, bem como o tra-
tamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica, linguistica
e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas
ancoradas no interculturalismo e no respeito ao caréater pluriétnico e plu-
rilingue da sociedade brasileira” (BRASIL, 2017, pp. 06 e O7).

Além disso, os TCTs sao regidos por marcos legais especificos, que garantem sua cobertura na
Educacéo Basica. Sdo exemplos:
e Lein.? 8.069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA;

e Lei n.° 14.811/2024, que institui medidas de protegéo a crianga e ao adolescente

contra a violéncia nos estabelecimentos educacionais;

e Lein.°10.639/2003, que inclui a obrigatoriedade da temética da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nas redes de ensino, e Lei n° 11.645/2008, que define a obrigato-
riedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nas redes de

ensino;

e Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008);

e Lein®13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
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da Pessoa com Deficiéncia);

e Lein.®13.666/2018, que inclui o tema da educagéo alimentar e nutricional no cur-
riculo escolar;

e Lein.? 9.795/1999 - Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA, modificada
pela Lei n®14.926/2024, para fortalecer a abordagem das mudangas climéticas, de
emergéncias socioambientais e da necessidade de protegédo da biodiversidade.

A publicagdo Temas Contemporaneos Transversais na BNCC — Contexto histérico e pressupos-
tos pedagégicos (BRASIL, 2019) enfatiza que os TCTs viabilizam explicitar a ligagdo entre com-
ponentes curriculares e coordena-los as realidades dos estudantes, “contribuindo para trazer
contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC” (BRASIL, 2019,
p. 05). Pontua que os TCTs atravessam as areas de conhecimento e tém sua caracteristica de
contemporaneidade evidenciada na vivéncia intensa “pelas comunidades, pelas familias, pelos
estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e séo influenciados pelo processo
educacional” (BRASIL, 2019, p. 05). Por fim, destaca:

"Espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar
seu dinheiro, como cuidar de sua salde, como usar as novas tecnologias
digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar
aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres” (BRASIL,
2019, p. 05).

Meio ambiente
Educagdo ambiental

Ciéncia e Tecnologia
Ciéncia e Tecnologia

Educag&o para o consumo

Economia

Trabalho
Educacéo financeira

Multiculturalismo Temas

Diversidade cultural Contemporaneos

Educagéo para a valorizagéo do Transversais na
multiculturalismo nas matrizes BNCC

Educacéo fiscal

-

historicas e culturais brasileiras

Salde

. . .. Educacgao alimentar e
Cidadania e civismo

Vida familiar e social

nutricional

Educacéo para o transito

Educagédo em direitos humanos

Direitos da crianga e do adolescente

Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso

TCTs em suas macroareas tematicas. Fonte: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC — Contexto histérico e pressupostos pedago-
gicos (BRASIL, 2019, p. 13)
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De forma semelhante a adoc¢éo da transversalidade como dimenséo pedagégica, compreende-
mos que a inclusdo dos TCTs no curriculo da Educagéao Basica exige a inclusdo e o aprofunda-
mento da pauta como prioridade de iniciativas de formagao docente, inicial e continuada. Sua
relevancia é amplificada diante da problematica do tempo, seja do aluno, seja do professor. Os
TCTs ndo podem, em sua propria acepgao, ser vistos como demanda extra para o professor e
componente adicional para os estudantes, o que define sua ligagdo com a prépria caracteristica
da transversalidade.

Colocando em pratica — Perguntas-chave para trabalhar

com temas contemporéneos transversais

e As atividades oportunizam, além de sensibilizagdo e conscientizagdo, agées
cidadas por parte dos estudantes?

e A abordagem do tema estabelece conexdes de habilidades e de componentes
curriculares, contemplando os objetivos pedagdgicos previstos?

e A abordagem do tema propicia a mobilizagao de outros TCTs?

e Hé espacgos para que os estudantes formulem perguntas, investiguem evidéncias e
argumentem com base em dados?

e De que maneira serdo acompanhados aspectos como autonomia, empatia e
responsabilidade social no contexto do trabalho com o TCT?

e Que fontes podem apoiar o aprofundamento da compreenséo e da viséo critica
sobre o tema?

e Podem ser projetadas solugdes relacionadas a probleméaticas que envolvem o tema
transversal? Que tecnologias podem apoiar esse trabalho?

CAMINHOS POSSIVEIS

Green School Foundation — Indonésia

Iniciativas educacionais de diferentes paises tém como plataforma de suas agées causas globais
como a sustentabilidade. A indonésia Green School Foundation, por exemplo, integra escolas lo-
cais, governo e comunidade na busca por desenvolver competéncias cognitivas e socioemocio-
nais em consonancia com a consciéncia ambiental e a adogéo de modos de vida mais saudaveis.
Investe na capacitagéo docente, em parcerias com professores e gestores, no compartilhamento
de préticas e na reestruturagao curricular para a transformacgao pessoal, social e ecolégica.

Disponivel em: https://greenschoolfoundation.org/
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Escola Municipal Professor Waldir Garcia — Manaus/AM

A Escola Municipal Professor Waldir Garcia, em Manaus (AM), trabalha na perspectiva da edu-
cacao integral e possui jornada ampliada. E uma referéncia em abordagens transversais para o
desenvolvimento humano e na mobilizagdo de TCTs no dia a dia. A diversidade & uma marca da
instituicdo, que recebe estudantes com deficiéncia, migrantes e refugiados e de diferentes clas-
ses sociais (MATUOKA, 2024). Cada aluno dispde de roteiros de estudos mensais personalizados,
que vinculam o curriculo (alinhado a BNCC) e os conhecimentos do territério a questdes como
inclusao, sustentabilidade ambiental, combate ao racismo e as desigualdades sociais, alternando
acgdes dentro e fora da escola, como atividades préticas e pesquisas de campo. Também conta

com um tutor que acompanha o seu desenvolvimento. A avaliagado é formativa e compartilhada.

A escola trabalha de forma intersetorial, mantendo parcerias e trocas com universidades, igrejas
e programas municipais de salde, assisténcia social e meio ambiente. A gestdo é participativa
— com instancias como assembleias, conselho escolar, grémio estudantil e Escola de Pais —, mo-
vida por perguntas como “Por que e por quem estamos na escola?” e “Qual a escola que temos e
qual a escola que queremos?”. Nas formagdes em servigo e entre pares, os proprios educadores
compartilham conhecimentos segundo suas competéncias e preferéncias, além de receberem
apoio de especialistas que selecionam conforme os desafios identificados na comunidade esco-
lar (CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCAGAO INTEGRAL, 2024).

Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2024/10/raio_x_waldir-gar-
cia.pdf

RECOMENDAGCAO 3

Qualificagao para a atuagao com multiplas abordagens

Contemplar a diversidade de experiéncias, expectativas e possibilidades

dos educandos requer a articulagao de abordagens, areas e metodologias. A

oferta de oportunidades multiplas aos estudantes solicita o conhecimento
e a vivéncia de oportunidades semelhantes por parte dos educadores, de
modo a constituirem repertério pratico e qualificado.
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Cada abordagem ou metodologia possui potencialidades na conexao de teoria e pratica e na
promogao de uma educagao inclusiva, de qualidade e equitativa na perspectiva integral. Com-
preendemos que contemplar a diversidade de experiéncias, expectativas, perfis e possibilida-
des dos educandos requer a articulagédo de abordagens, areas e metodologias, buscando que se
envolvam nos processos de aprendizagem, nas tomadas de decis&do e na resolugéo de desafios,
pessoais ou sociais (SCHAFER, ALLAN e ROMERO, 2025).

Defendemos, em consonancia com a nota de posicionamento do Todos pela Educacéo a respeito
do Parecer CNE/CP n° 4/2024, a importancia da oferta de oportunidades para que educadores
efetivamente vivenciem a riqueza de recursos e estratégias pedagégicas no decurso de suas
formacgdes, usufruindo os beneficios da homologia de processos.

“E importante destacar que uma boa formacao de professores tem como
um de seus principios a homologia de processos. De forma resumida, isso
significa que um licenciando, em seu processo de formagéo, deve utilizar e
problematizar as mesmas estratégias que pretende aplicar com seus estu-
dantes no seu cotidiano profissional” (TODOS PELA EDUCAGAOQ, 2024, p. 19).

A sustentagao da articulagéo entre teoria e pratica encontra respaldo nas DCNs para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacgéo Escolar Basica (Art. 7°, inciso
IV), ao pontuarem a necessidade de processos formativos que viabilizem condigdes para:

“a) o exercicio do pensamento critico, a resolucédo de problemas, o desen-
volvimento da comunicagéo efetiva, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovagao, a lideranga e a autonomia; e

b) o reconhecimento dos diferentes ritmos, tempos e espagos do futuro es-
tudante da educacgéo escolar basica, considerando as dimensdes psicos-
sociais, histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam
a agéo pedagogica” (BRASIL, 2024, p. 05).

Se propostas orientadas a resolugdo de problemas e abordagens integradoras, com inegéaveis re-
flexos sobre o desenvolvimento integral, demandam que os estudantes investiguem, colaborem
e criem, educadores e futuros educadores devem dispor das mesmas possibilidades para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Se usos criticos e criativos de tecnologias digitais re-
querem pratica e autoria por parte dos estudantes, educadores e futuros educadores devem se
sentir confiantes e seguros para também explora-las, integra-las ao seu planejamento e mediar

producgdes que as incluam.

E importante, portanto, que metodologias ativas, como as abordagens da Aprendizagem baseada
em Projetos e da Aprendizagem baseada em Problemas, usos contextualizados de tecnologias
digitais e aportes conceituais propiciados por integragdes de areas, como Educomunicagéo, Arte
Educacgéo e STEAM (Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica), sejam experimenta-
dos e compartilhados por docentes e futuros docentes, cabendo as instituicées prever sua mo-
bilizagdo nos programas dos cursos de formacéo.

A qualificagdo para a articulagdo de abordagens, areas de estudo e metodologias &, além dis-
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so, basilar para abordagens transversais e para o préprio trabalho com temas contemporaneos
transversais. As conexdes de areas, de objetos de conhecimento e de dimensdes cognitivas e
socioemocionais estdo diretamente ligadas a estratégias e metodologias que observem a cen-
tralidade nos estudantes e a abertura a agao, a reflexdo e a cooperagao. A mobilizagdo de TCTs
néo é viavel sem as habilidades de articulagdo com a realidade e os saberes dos estudantes e de
reconhecimento de convergéncias de elementos como meio ambiente, diversidade e cidadania.
O trabalho pedagégico voltado a inclusdo e a personalizagao requer atender todos os estudantes
segundo suas condicdes e caracteristicas de aprendizagem. A abrangéncia de todos esses as-
pectos demanda instrumentalizagao e experiéncias praticas sobre as quais os docentes possam
refletir, constituindo e aprofundando repertérios.

Colocando em pratica — Perguntas-chave para atuar com

multiplas abordagens

e Que objetivos pedagbgicos desejamos alcangar com os estudantes e que recursos
podem apoiar a consecugao desses objetivos?

e Como reconhecer os diferentes ritmos, perfis e modos de aprender?

e As abordagens selecionadas favorecem o dialogo, a escuta ativa e a valorizagéo de
diferentes saberes e perspectivas?

e Como propiciar que os estudantes compartilhem histérias, experiéncias, hipbéteses
e descobertas?

e As atividades planejadas permitem diferentes formas de expresséao e
exteriorizagdo do pensamento (escrita, oral, artistica, digital)?

e Como, na conexao de areas, abordagens e metodologias, podem ser mapeadas

evidéncias de desenvolvimento cognitivo, digital e socioemocional?

CAMINHOS POSSIVEIS

FEBRACE — Escola Politécnica da USP e Laboratério de Sistemas Integraveis
Tecnolégico (LSI-TEC)

A FEBRACE (Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia) reline adolescentes, jovens e docentes da
Educacéo Basica e Técnica no desenvolvimento de projetos que articulam criatividade e respos-
tas a desafios sociais, econdmicos e ambientais. Fortalece a cultura cientifica tendo como base
as areas STEAM (Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica) e incidindo sobre temas
como ética, diversidade, inclusédo, solidariedade e sustentabilidade. Suas a¢gdes envolvem a rea-
lizagdo anual de uma mostra cientifica na Universidade de Sao Paulo, a articulagdo de uma rede
nacional de feiras afiliadas, conexdes entre escolas e universidades e o apoio a participagao de
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estudantes em competigdes internacionais. Em 2025, estudantes do Cear4, do Maranhao, do Rio
de Janeiro, do Rio Grande do Norte e do Rio Grande do Sul conquistaram cinco prémios no maior
evento internacional de ciéncia e engenharia para estudantes pré-universitarios — a Regeneron
International Science and Engineering Fair (ISEF). Os projetos abarcaram uma membrana biopoli-
mérica para tratamento de 4gua, uma alternativa sustentéavel para produgéo de louga ceramica, o
estudo de uma via terapéutica para tumores invasivos, o estudo de uma pele artificial paralesées
por queimaduras e o desenvolvimento de um antimicrobiano a partir da aroeira.

Disponivel em: https://virtual.febrace.org.br/

Key Academy — Nigéria

A Key Academy (Keep Educating Yourself — “Continue educando a si mesmo” ou “Continue
aprendendo”, em tradugéo livre) € uma escola modelo nigeriana que adota a Aprendizagem ba-
seada em Projetos como estratégia para transformar experiéncias educacionais dos estudantes
ao “equipa-los com as habilidades necessérias para se tornarem agentes de mudanga ousados
e impactantes” (KEY ACADEMY, 2025). Alia a promogao de conhecimentos fundamentais e do
bem-estar a projetos localmente relevantes. Professores sdo mentores do desenvolvimento das
atividades e envolvem especialistas nas areas de estudo sempre que necessério. As avaliagdes
sdo participativas e tém o suporte de portfélios de aprendizagem construidos pelos estudantes.

Disponivel em: https://www.keyacademyng.org/
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CONCLUSAO

Ao finalizarmos esta nota técnica, reiteramos o desejo de contribuicdes para uma das dimensdes
da valorizagéo profissional docente — a formacéo inicial e continuada — por meio da recomen-
dagao de pautas primordiais na concepc¢éo de educacéo integral: a transversalidade como di-
menséo pedagodgica, a mobilizagdo de temas contemporaneos transversais e a qualificacédo para
a atuagdo com mdltiplas abordagens.

Compreendemos que a dimenséao da formagao inicial e continuada deve ser reunida a outros
ambitos igualmente indispensaveis de valorizagao dos educadores, como tempo remunerado
para estudos e planejamento, melhores planos de carreira e progressao, politicas de salde,

seguranga e bem-estar.

A implementagao de abordagens transversais, a inclusdo dos TCTs na rotina pedagégica e a ar-
ticulagdo de abordagens, dreas e metodologias, que fortalecem a autoria e a cooperagédo dos
estudantes, requerem grande dedicagdo docente. O tempo remunerado para estudos e plane-
jamento é, portanto, essencial para o professor na perspectiva da educagao integral. Condi-
coes satisfatérias de trabalho — do ambiente fisico ao acolhimento emocional — sdo deman-
das impreteriveis para a fungao social do educar e cuidar que a visdo educacional integral

preconiza.

Destacamos que as defesas de pautas no dambito da formagédo docente ndo prescindem do in-
vestimento em outras pautas da valorizagdo dos educadores; ao contrério, as solicitam, de modo
a compor as condigdes minimas para uma atuagao docente digna e saudavel, base sélida para o
desenvolvimento pleno dos educandos.
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INDICACAO LEGISLATIVA PARA SUBCOMISSAO DE
VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

PL 517/2025 - Programa Nacional de Valorizagao, Inovagao e Capacitagéo dos
Professores da Educacgéao Basica (PNVIC)

Trazemos como indicagéo legislativa alinhada as recomendagdes da nota técnica o Projeto de
Lei (PL) 517/2025, que institui o Programa Nacional de Valorizagao, Inovagdo e Capacitagdo dos
Professores da Educagao Basica (PNVIC). Compartilhamos os pontos de destaque da proposta
legislativa em consonancia com as pautas que defendemos como prioritarias nas agdes de for-
macéo docente em uma concepcéo de educagao integral, relacionados, sobretudo, as diretrizes
e agdes | (oferta de cursos de formagao continuada), Il (mentoria entre docentes) e IV (incentivo
a criagéo de projetos inovadores), conforme o Art. 2°.

Pontos de destaque

1. Incentivo a criagéo de projetos com potencial de transformacgao educacional

“Art. 3° As escolas e seus professores que aderirem ao PNVIC terdo acesso
a bolsas de incentivo para a criagao de projetos educacionais inovadores, a
partir dos seguintes critérios.

| - projetos que envolvam o uso de tecnologias emergentes, como robética,
inteligéncia artificial, realidade virtual, entre outras, que incentivem a auto-
nomia e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes;

Il - iniciativas voltadas a educacgéo inclusiva, priorizando a realizagédo de
praticas pedagoégicas que favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento
de estudantes com necessidades especiais e/ou em situagdo de vulnera-
bilidade social, promovendo a equidade no acesso ao ensino de qualidade;
Il - agdes voltadas ao desenvolvimento de préaticas ecolégicas e susten-
taveis no ambiente escolar, que envolvam os estudantes em projetos de
conscientizagdo ambiental, uso eficiente de recursos naturais, manejo de
residuos e conservagao ambiental, com impactos diretos na comunidade
escolar e na sociedade.”

“Art. 5° Os professores certificados com o Selo disposto no art.4° teréo di-
reito aos seguintes beneficios:

| - poderdo contar com critérios diferenciados de progressao funcional,
acelerando sua ascens&o na carreira mediante a comprovacéao da partici-
pacgéo continua nas atividades de capacitagédo e inovagéo pedagogica pro-
movidas pelo PNVIC, conforme regulamentagéo especifica do Ministério da
Educacéo.

Il - terdo prioridade na concessao de bolsas de estudo e pesquisa para cur-
sos de pds-graduacgéo, especializagdées e programas de capacitagdo con-
tinuada, com foco em inovagédo pedagégica e desenvolvimento de novas
metodologias educacionais.

Il - receberao reconhecimento publico, certificados de exceléncia profis-
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sional e premiagdes concedidas anualmente, em cerimdnia oficial organiza-
da pelo Ministério da Educagéo.

IV - terdo acesso a incentivos financeiros especificos, destinados a imple-
mentagao e expansao dessas iniciativas, com prioridade para projetos que
beneficiem escolas localizadas em éareas de vulnerabilidade social.

V - terado direito a redugao temporaria da carga horaria de aulas, sem pre-
juizo da remuneragéo, para se dedicarem a atividades de capacitagao, de-
senvolvimento de projetos inovadores e pesquisas pedagégicas, conforme
as diretrizes estabelecidas no regulamento do programa.

e O incentivo a criagado de projetos com potencial de transformagéo educacional,
via concesséao de bolsas, parametros diferenciados de progressao funcional e fi-
nanciamento das iniciativas pedagbégicas, € um relevante instrumento de valori-
zagao profissional.

e Realgamos a presenga da necesséria énfase sobre agdes sustentaveis, pautadas
na melhoria do ambiente escolar e voltadas & educagéo inclusiva, com foco no
pleno acesso de alunas e alunos as oportunidades pedagégicas.

2.Incentivo a capacitagao docente com aredugao temporaria da carga horaria de aulas, sem

prejuizo da remuneragao

e O direito a redugédo temporaria da carga horéaria de aulas, sem prejuizo da remu-
neragao, a professores com praticas pedagédgicas de reconhecido impacto sobre
o desenvolvimento dos estudantes, a fim de que permanegam se dedicando a
capacitagao e a realizagéo de projetos inovadores e pesquisas pedagdgicas (Art.
5°, inciso V), nos parece uma medida justa e promissora de valorizagio de educa-
dores com reflexos positivos sobre o desenvolvimento discente.

3. Incentivo a espagos de mentoria entre docentes

Art. 2° O PNVIC serd composto pelas seguintes diretrizes e agdes:

| - oferta de cursos de formagao continuada e certificada em parceria com
universidades e centros de pesquisa, com énfase no uso de tecnologias
educacionais, ensino hibrido e metodologias ativas.

Il = mentoria em que professores experientes irdo orientar novos docentes
durante os primeiros cinco anos de atuagdo, promovendo o desenvolvi-
mento profissional, a troca de experiéncias e a redugao da evasdo docente.

e Os espagos de mentoria propostos pelo PNVIC, com a orientacédo de professores
mais experientes a novos docentes nos primeiros anos de atuacéo, séo frutiferos
meios de explicitar e concretizar conexdes entre areas do conhecimento e di-
mensdes do desenvolvimento. Complementamos que as interlocugcdes geradas
nesse movimento podem ser também enriquecedoras aos docentes mentores no
sentido de contato com novas alternativas educacionais e com enfoques eventu-

almente ndo contemplados em sua formagéo, compartilhados pelos mentorados.

OUTUBRO/2025



©Crescer

Trazemos ainda algumas reflexdes com o intuito de fortalecer o qualificado debate que o PNVIC
suscita.

Possibilidades de fortalecimento

e Além de como inovar em sistemas educacionais, um dos pressupostos do PNVIC,
frisamos a importancia de discutir por que inovar e como caracterizar inovagdes
da perspectiva da educacéo integral, completando a equagao que prevé a pro-
mocao de experiéncias engajadoras, inclusivas e transformadoras para a cons-

tituigdo de cidadéos criticos, criativos, conscientes e socialmente responséveis.

e As mengdes as tecnologias (digitais e/ou emergentes), ao ensino hibrido e as me-
todologias ativas, assim como a estudos que corroboram beneficios associados
a esses elementos, embora pertinentes, convidam a uma contextualizagdo que
descreva:

o razdes para a adogdo de tecnologias (acompanhadas da sinalizagédo
de potencialidades, limites, desafios e cuidados necessarios);

O cenérios e razdes para a implementag&o do ensino hibrido (acompa-
nhadas de modalidades, limites e alternativas);

O razbes para a adogéo de metodologias ativas.

e Compreendemos que as pautas da transversalidade como dimensao pedagégica,
da mobilizagado de temas contemporéaneos transversais e da articulagdo de abor-
dagens, areas e metodologias segundo a concepg¢éo de educagdo integral, que
assinalamos na relagédo com a formagao docente, sejam igualmente oportunas a

essa contextualizagéo.

e No ambito da proposigao de projetos que envolvam o uso de tecnologias emer-
gentes, como robébtica, inteligéncia artificial e realidade virtual, indicamos a si-
nalizacdo da necessidade de meios de viabilizar e valorizar projetos em escolas
publicas com recursos escassos.

Conclusao

Reiteramos a relevancia do Projeto de Lei 517/25 e dos impactos que sua implementacéo pode
gerar sobre as vidas de educadores e educandos, reunindo valorizagéo profissional e beneficios
ao desenvolvimento de miltiplas competéncias dos discentes na concepgéo de educagéo inte-
gral.
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